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Apresentagao

Caro professor, cara professora,

Desde 2019, o Avisa L& tem apoiado o UNICEF na
implementacao da Estratégia Trajetérias de Sucesso Escolar
(TSE) por meio de agbes formativas e producdo de materiais
para o enfrentamento da cultura do fracasso escolar em diferentes
estados que implementam programas a partir das recomendacdes da TSE
e municipios participantes do SELO UNICEF.

A alfabetizacdo inicial e tardia tem sido o foco principal da parceria UNICEF-Avisa
La. Visando atingir diretamente os e as estudantes que necessitam deste apoio
foram escolhidas as Praticas de alfabetizagdo em contextos de multiletramentos
como tematica principal das formacdes com professores e professoras, dos
materiais de apoio elaborados especialmente para o programa que se traduz em
um curso autoinstrucional* e nesta colegdo de fasciculos. Além disso, a parceria
tem contribuido para a estruturacdo de uma cadeia formativa nas secretarias e
unidades educativas que se responsabilizam localmente pelo desenvolvimento de
propostas de leitura e escrita mais significativas nas escolas. Esse trabalho esteve e
estd totalmente respaldado nos principios e direitos de aprendizagem
preconizados pela Base Nacional Comum Curricular.

No ambito dessa parceria foram desenvolvidos estes fasciculos a que vocé esta
tendo acesso com as situacdes didaticas fundamentais para alfabetizar da melhor
maneira possivel. Com o propdsito de subsidiar de forma pratica os e as docentes
no trabalho com a alfabetizacdo, o material é composto de um fasciculo
introdutério e 5 cadernos para cada situagdo didatica: leitura por meio da
professora ou do professor; leitura por si mesmo, escrita por meio da professora
ou do professor; escrita por si mesmo e oralidade.

No fasciculo 03, Escrita por si mesmo, vocé poderd conhecer ou aprofundar o
conhecimento sobre esta situagdo didatica fundamental para contribuir para a
formagdo escritora dos e das estudantes dos diferentes segmentos bem como
compreender a importancia desta a pratica para o processo de alfabetizagéo inicial
e tardia.

Desejamos a todos e todas uma étima leitura e que este material possa apoiar a
sua pratica junto aos estudantes contribuindo para a garantia do direito de
aprender a ler e escrever de criangas, adolescentes e jovens.

* O curso esta disponivel em: https://ava.unicef.org.br/login/index.php



https://ava.unicef.org.br/login/index.php

Infrodugao

Figura 1. Foto: Susana Felix, professora
da rede municipal de Guaruja

A escrita pela e pelo estudante é uma das situagdes didaticas
fundamentais, em que tém a responsabilidade de escrever por si
mesmos e, para tanto, precisam tomar decisdes sobre quais letras
usar, quantas e em qual ordem. Nesse processo, além de colocarem
em jogo seus saberes j& construidos, tém a oportunidade de refletir e
avangar na compreensdo do sistema de escrita.

Nos, professoras e professores, sabemos, por meio das nossas
experiéncias, que estudantes podem escrever “do jeito delas/do jeito
deles” desde muito cedo.

Vale ressaltar que, a depender da experiéncia
com a escrita, é possivel que as e os estudantes
apresentem resisténcias e acreditem que “nédo
sabem escrever”.




O processo de alfabetizacdo demanda entrar em
contato com a pratica de escrita e expor saberes
provisérios, o que pode gerar inseguranga nas e
nos aprendizes. Embora essas falas ocorram desde
a Educagdo Infantil, elas sdo especialmente
comuns entre estudantes que se encontram em
anos  escolares cuja consolidacao da
aprendizagem do sistema de escrita é esperada.
Conforme crescem, aumentam suas percepgdes
em relagdo ao grupo e tendem a se retrair,
evitando escrever. Precisamos estar atentos a
estes aspectos para acolher as e os estudantes,
para ajudar a desenvolver no grupo um clima
favorével a aprendizagem, em que todas e todos
se sintam respeitadas e respeitados.

Como escrever a sua maneira, do jeito que a estudante e o estudante
pensam a escrita, contribui para que avancem na compreensao que
tém do sistema de escrita? Basta escreverem por si mesmos para que
avancem?

Observe os depoimentos de algumas professoras sobre a escrita por si
mesmo, que revelam duvidas frequentes sobre o assunto:

— Nunca entendi isso de achar que a crianga vai
escrever do jeito dela e ela vai aprender a
escrever... (Professora L., set. 2022)

w — Entdo quer dizer que eu ndo preciso fazer nada,
é sé mandar a crianca escrever que ela aprende
ﬂ sozinha? (Professor F., set. 2022)

— Ah eu ja tentei muito... passo o ano mandando
as criangas escreverem convite, convite, convite,
mas elas ndo se alfabetizam. (Professora R., set. 2022)




Como professoras e professores, sabemos que nado basta que as e os
estudantes escrevam por si mesmos para que aprendam a escrever,
esta é uma interpretagdo equivocada da hipodtese didatica de que
“aprende-se a escrever, escrevendo”. O objetivo deste fasciculo é o
de apresentar o que significa “aprender a escrever, escrevendo”, e
como este principio pode se traduzir nas praticas de sala de aula. Na
sequéncia deste material, mostraremos:

|:,l> a importéncia da escrita pelas e pelos estudantes;

E> as condi¢des didaticas que precisam estar garantidas para
que essas situagdes favoregcam a aprendizagem da escrita;

|:> como diversificar os desafios considerando os diferentes
momentos em que as e os estudantes podem se encontrar
na reflexdo sobre o sistema de escrita.

Estas trés partes do texto contardo com exemplos de situacdes de sala
de aula que servirdo tanto para exemplificar o ponto abordado, como
também para ampliar o repertério de possiveis praticas de escrita. Por
fim, traremos:

a corregao;

e as aproximagdes da proposta de escrita pela e pelo

|::> uma breve discussdo sobre se deve corrigir ou nao as
escritas ndo convencionais e em quais contextos faz sentido
E estudante com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

E importante que as e os docentes tenham em
mente que as e os estudantes podem se encontrar
em diferentes momentos na reflexdo que fazem
sobre o sistema de escrita. Esses momentos
correspondem a periodos que as e os estudantes
percorrem no sentido da aquisigdo do sistema de
escrita convencional. Vejamos na sequéncia.




Periodo pré-sildbico

Chamamos de periodo pré-silabico (ou pré-fonetizante) quando os e
as estudantes ndo compreendem a relagdo entre a escrita e a fala.
Nesse periodo, as e os estudantes:

buscam diferenciar as marcas gréficas. Discernir entre o que
é figurativo e o que ndo ¢é figurativo; o que é desenho do
que nado é desenho; quais marcas servem para escrever,
quais nao servem.

> buscam critérios para definir o que pode ou ndo ser
considerado escrita, por exemplo: a quantidade minima de
caracteres (3) a ser considerada para ler ou escrever, assim

como a variedade de caracteres entre as palavras que
nomeiam coisas diferentes.

Periodo fonetizante

As e os estudantes j& percebem a relacdo entre oral e escrita e
buscam parémetros para o estabelecimento dessa relagdo. Nesse
periodo, as e os estudante identificam a estrutura silabica de nosso
idioma e entendem que é necessério utilizar letras para representar
cada silaba.

Fazem parte desse periodo as escritas sildbicas, sem e com valor
sonoro convencional, sildbico-alfabética e alfabética:

> Na escrita sildbica sem pertinéncia sonora ou sem valor
sonoro convencional, as e os estudantes, representam a
silaba utilizando letras que ndo fazem parte da silaba
convencional. Por exemplo, para escrever a palavra “girafa”,
a ou o estudante usaria letras como “TNU".

> Na escrita com pertinéncia sonora ou com valor sonoro
convencional, comecam a compreender que ndo é qualquer
letra que serve para representar aquela parte sonora,
passando a atribuir a cada uma dessas partes sonoras uma
das letras que corresponde, de forma pertinente, a silaba




convencional. Por exemplo, para escrever SAPO, a ou o
estudante pensa na silaba SA e emprega ou apenas o S ou
apenas o A; e para PO utiliza a letra P ou a O, ficando AO;
ou AP; ou SP; ou SO.

> As escritas silébico-alfabéticas representam o momento em
que as e os estudantes compreendem que uma letra nao
basta para fazer a representacdo da silaba e que precisam
acrescentar mais uma letra. Por exemplo, para escrever
SAPO, a ou o estudante pensa na silaba SA e emprega SA;
e para PO utiliza a letra P ou O, ficando SAO; ou SAP.

> Escritas alfabéticas sao aquelas que representam de forma
convencional a linguagem, ainda que apresentem erros de
natureza ortografica. Por exemplo, vai escrever CASA, e
escreve CAZA.

~

Para conhecer mais sobre niveis conceituais e sobre
como acessar as hipdteses que as e os estudantes tém
sobre o sistema de escrita, indicamos:

Saiba mais!

v INOUE, Ana; AMADO, Cybele Amado (org.). Situacdes
didéaticas na alfabetizacdo inicial. 1. ed. Salvador:

Instituto Chapada de Educacéao e Pesquisa, 2019, pp.
19-20.

v NOVA ESCOLA. 5 principios para a hora de pensar
numa sondagem na alfabetizacdo, 2016.

v SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO SAO PAULO

(SP). Documento orientador para sondagem de Lingua
Portuguesa: Ciclo de Alfabetizacdo — Ensino
Fundamental. Sdo Paulo: SME/Coped, 2018, pp. 4-19.

g /



http://institutochapada.org.br/wp-content/uploads/2020/08/6-Guia-Ciclo-1_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o_FINAL.pdf
https://novaescola.org.br/conteudo/16/5-principios-para-a-hora-de-pensar-numa-sondagem-na-alfabetizacao
https://www.sinesp.org.br/images/sondagem_lingua_portuguesa.pdf

1. A importancia da pratica
de escrita por si mesmo para
o processo de alfabetizagcao

Por que escrever por si mesmo antes de aprender a
escrever convencionalmente? O que aprendem as e os
estudantes?

Ao serem convidados a escrever, as e os estudantes que estdao em
processo de alfabetizacdo inicial enfrentam uma verdadeira situagéo-
problema:  como  escrever antes de  saber  escrever
convencionalmente? Para responder ao desafio, precisam colocar em
jogo as ideias ja construidas sobre a organizacdo do sistema de
escrita.

As escritas a seguir foram produzidas por estudantes, em fevereiro de
2023, diante da solicitagdo para que registrassem os materiais de
escola que trazem na mochila para verificar o que ainda precisavam
providenciar e informar aos pais. Observe como apresentaram escritas
diversas para a produgao de uma mesma lista de palavras (apontador,
lapis, caderno, giz):

A

Figura 2. Ryan. Figura 3. Victor.
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Figura 6. Heitor.

Diante da solicitagdo para que escrevam, as e os estudantes precisam
pensar sobre a escrita e em como irdo produzi-la: o que é escrever,
quais marcas utilizar, quais marcas servem, se é necessario variar ou
ndo essas marcas, quantas marcas sdo necessarias, em qual ordem
precisam aparecer, sao algumas das questdes postas no inicio do
processo de alfabetizagdo. Note que a aprendizagem esté na reflexdo
realizada durante o processo de escrita e, para que as e os estudantes
se impliquem, se dediquem a realizar uma reflexdo comprometida, é
fundamental que vejam sentido e propésito no que estédo escrevendo.



A medida que enfrentam o desafio de escrever em situagdes reais de
escrita, tém a oportunidade de formular e elaborar novos problemas,
novas perguntas que as e os ajudem a avangar. Os registros destas
professoras exemplificam alguns dos problemas que a escrita
apresenta para quem esta escrevendo:

Sabrina (1° ano) — Apresentava uma escrita silébica,
daquelas bem convictas. Sempre representava as
palavras usando as vogais de cada silaba. Mas

comecou a ficar incomodada quando as palavras

w tinham as mesmas vogais como BATATA, porque
sua escrita ficava assim: “AAA”, e ela se

w incomodava com a repeticdo da mesma letra. Era

comum que colocasse uma outra letra no final, que
ndo tinha nada a ver com a palavra. Nao gostava
quando repetia, por exemplo, “AAA” para “batata”
e "AAA” para "abada” ou “Clara” ou "Amanda”.

(Professora V., mar. 2022)

Lucas (5° ano) — Escreve de forma convencional,
mas com muitas questbes de separacdo e de
ortografia. Na tarefa de ortografia, ele acertava,

mas, na hora de escrever, escrevia tudo errado. Na

w hora de escrever, ele nem pensava sobre a
ortografia, mas era importante escrever, porque,

“ depois de uns dias, eu pedia para ele ler e ele se

enroscava e sentia a necessidade de escrever
melhor.

(Professora L., mar. 2022)

Ao serem convidados a escrever textos de diferentes géneros e com
diferentes propésitos e destinatérios, as e os estudantes podem
refletir e avancar tanto sobre a notacdo escrita quanto sobre a
linguagem em que se escreve.




Por isso é importante que nao sejam convidados apenas para
escreverem listas de palavras.

E certo que textos mais extensos e continuos sdo mais desafiadores,
no entanto, se as propostas de escrita na escola se inspiram nas
praticas sociais de escrita, em toda a sua complexidade, as e os
estudantes precisam enfrentar desafios de diversas naturezas, que
demandem, por exemplo, a coordenagdo com outras habilidades,
como: lembrar o conteldo e o seu encadeamento; escolher palavras e
seu encadeamento considerando se a organizagao atinge o objetivo
de comunicar a ideia desejada; refletir sobre a coeréncia, coesdo e
recursos linguisticos etc.

Atencao!

Se seus e suas estudantes estiverem produzindo
textos continuos em forma de lista, € um sinal de
que precisam ler, escrever e refletir sobre as
caracteristicas de outros géneros textuais, como
parlendas, contos, adivinhas, legendas etc.

LOC
GAO
KA

Flan
A
FOLO

Figura 7. J, 8 anos,
fev. 2022.

Legenda da imagem
Parlenda: “Suco gelado,
cabelo arrepiado, qual é
a letra do seu namorado”




Por fim, mas ndo menos importante, ao escreverem, as e o0s
estudantes tém a oportunidade de aprender diversas estratégias,
utilizadas por escritores experientes, sobre o que fazer quando nao
sabem a grafia de uma palavra ou parte dela: consulta as diferentes
fontes de informacgdo disponiveis — colegas, professor, palavras de
apoio (listas de nomes e outras escritas presentes na sala de aula).

Vale destacar que o procedimento de consultar
outras palavras no momento de escrever ndo é
espontaneo e deve ser uma agdo que a professora
e o professor mostre para as e os estudantes por
meio de problematizagdes e de incentivo ao uso
das listas.

O registro a seguir é de um trecho de uma situacdo de aula, em uma
turma de 3° ano. Apods a resolugdo de um problema, no campo da
matematica, o grupo precisava registrar a resposta “Gisela perdeu 5
bonecas no parque”. Observe como uma estudante conseguiu
produzir a escrita e como a professora apoiou esta construgdo. No
registro, as falas da estudante e da professora aparecem em itélico e
as insercdes de comentéario, explicando a pronincia ou a agdo,
aparecem entre colchetes:

Professora Estudante Intervengdo docente

Pré, como escreve

“perdeu”?
Qual parte de Ajuda a estudante a delimitar sua
“perdeu” vocé esta questdo, nao infere qual é a divida e
escrevendo? devolve para que a estudante pense.
O Ilperlll Ilperll...

U S——————— G




Professora Estudante Intervengdo docente
- N N 2
Sera que tem alguma Faz uma nova pergunta que endossa a
palavra aqui na sala estratégia de buscar nas palavras de
que tenha esta parte referéncia. N&o resolve o problema,
que vocé precisa [que respondendo que se escreve com a
contenha “per”]? letra P, a letra E e a letra R.
. J J
[ ] [ Acho que néo...
( N\ ( N 2
E se eu escrever uma Sugere uma nova estratégia, que
palavra para vocé, tem amplia o repertério de possibilidades
alguma que tenha do que a estudante pode fazer quando
esta parte? ndo sabe escrever uma parte.
. J \C J J
Hummm...
( N\ ( N 2
Como a estudante ndo encontrou uma
Se eu escrever .
" PN palavra que a ajudasse, a professora faz
pema”, ajuda’ ~ )
uma sugestao para que avalie.
. J \C /L J
Ajudal
[Professora escreve Oferece uma escrita para que use
PERNA em um ja escriaparaq
como referéncia.
pedaco de papel ]
4 N ( N )
[L& em voz alta
apontando com o
pontando « Mesmo faltando a letra “R” para
dedo, identifica L
completar o inicio da palavra
que a parte saralanl . leet
v perdeu”, a estudante seleciona
procurada, “per i :
OGS TIECE apenas “PE", produzindo em sua folha
"PEDEU”
escreve em seu
papel “PE" ]
- AN J J

Neste registro ha dois aspectos que merecem destaque:



O desafio de escrever por si mesmo ndo estd em uma “aula
de lingua portuguesa”, mas no contexto de um registro
matematico, nos mostrando que as praticas de linguagem
permeiam a rotina escolar e que ha muitas situagdes que
possibilitam a sua reflexdo. Estas sdo oportunidades
interessantes para estudantes que ja passaram pelo ciclo de
alfabetizacdo, mas que seguem com questdes relacionadas
ao sistema notacional; e aqueles e aquelas que tém
seguranga em outras areas do conhecimento e em lingua
apresentam resisténcias. Essas situa¢bes sdo mais uma
oportunidade para refletirem sobre a escrita, de uma escrita
de menor extensdo, cujo conteldo é conhecido e com
proposito claro, além de poderem contar com a mediagao
da professora e do professor.

|f‘> A professora ndo resolve a divida no lugar da estudante
(fornecendo as letras com as quais pode fazer “per”), mas
oferece apoio para sustentar a reflexdo, ao mesmo tempo
que reforca as estratégias de busca de informagdo nas
palavras de referéncia.

Este tipo de intervengdo é generalizdvel para estudantes de diferentes
anos escolares e em diferentes momentos da aprendizagem da
escrita: tanto aqueles e aquelas que estdo em momento mais inicial e
que compreendem a semelhanca sonora em palavras diferentes, por
exemplo, que “camelo” e “Caio”, comecam iguais; que o ME de
“Melissa” é igual ao ME, de “camelo” - ainda que seja desafiador
localizar nas palavras a parte que precisa —, quanto para estudantes
que estdo mais avangados no processo de alfabetizacdo, que
consultam as diferentes fontes de informacao para verificar a escrita
das silabas complexas, como no exemplo do registro.

Mas e as e os estudantes com escrita pré-silabica (ou pré-fonetizante*)
ou silabica sem valor sonoro convencional? Como véao buscar
informagcbes em outras palavras se ndo percebem a relacdo entre a
pauta sonora e a pauta escrita? Precisam primeiro avancgar neste
aspecto para depois escrever por si mesmos?

* Pré-fonetizante é como sdo chamadas as escritas que ndo guardam qualquer
relacdo com a oralidade.




O registro que veremos no item a seguir — do projeto compartilhado
pela professora Susana Felix — é de uma intervengdo realizada com
uma dupla de estudantes de 4° ano que se encontrava em situagao de
inclusdo. No entanto, é uma intervencao generalizadvel a qualquer
estudante que apresente escrita pré-fonetizante ou silabica sem valor
sonoro convencional, independentemente do ano escolar.

2. Contextualizagao da
situacao de escrita

O grupo de estudantes do 4° ano em questao pertencia a uma escola
situada em uma regido litordnea, préxima a um manguezal e,
motivados pela apari¢gdo de um jacaré na zona urbana, dedicaram-se a
estudar este bioma: o que ¢, localizagdo, fauna, importancia e
preservacao.

Além da pesquisa em materiais bibliograficos, visitaram manguezais
proximos, institutos de preservagdo e chegaram a conversar com o
prefeito da cidade para reivindicarem ac¢bes para preservagdo do
mangue — ja que esta era uma das razGes para o jacaré ter aparecido
na cidade. Os estudantes em situacdo de inclusao participaram de
todos os momentos do projeto, contando com maior ou menor ajuda,
tanto da professora quanto dos demais colegas, a depender do que
precisavam fazer.

Como produto final, o grupo produziu, em duplas, noticias com a
finalidade de compartilhar as informagdes descobertas com toda a
comunidade. Uma das noticias tinha como objetivo informar quais
animais vivem no mangue e as e os estudantes que estavam em
momento inicial de alfabetizacdo ficaram responsaveis pela escrita
dessa lista (propdsito comunicativo real para a escrita).

Para apoiar a produgdo, a professora providenciou imagens dos
animais cujos nomes deveriam escrever (situagdo esta que informava o
que seria escrito) e planejou que essas produgdes ocorressem em
momentos em que ela pudesse estar junto de cada dupla.



Sobre os estudantes: E. apresentava escrita pré-sildbica e muita
resisténcia para pegar em instrumentos de escrita (l4pis, canetas e

afins),

mas dedicava maior atencdo quando esta ocorria

no

computador; J., também no mesmo momento conceitual, era mais
silencioso e demandava muito incentivo para produzir.

Professora

Estudantes

Meninos, esta lista € uma das partes mais interessantes do
nosso trabalho! Todo mundo quer saber quais sdo os
animais do mangue! Vamos ter que caprichar.

A gente vai escrever esta lista aqui no computador, primeiro
o E. escreve 0 nome de um animal, depois o M. Pode ser?
Eu trouxe estas trés imagens. Vocés querem escrever o
nome de qual destes?

[mostra o ROBALO, o JACARE e o MARISCO]

~

AN

J

E.: [ndo responde
oralmente,lsé pega a foto
do JACARE.]

-

J

Ah, bom que todo mundo quer o jacaré, né? Eu e o M.
vamos ficar te ajudando. Como comega JACARE?

-

E.: [digita varias letras no
computador, sem maostrar
reflexdo.]

E., eu t6 vendo que vocé ndo esta pensando sobre a escrita,
eu sei que vocé ja consegue escrever pensando mais do
que apertando tudo. ..

[professora realiza varias intervengdes no sentido de apoiar o
estudante].

M., vamos ajudar o E., como comega “jacaré”?

N

M.: [ndo responde, s6
olha]




Professora Estudantes

“Janela” ajuda a escrever jacaré...

E.: Nao.
M.: [ndo responde]

( N )

r
\

Olha, E., “janela” ajuda sim, porque “janela” e “jacaré”
comegam igual.

[escreve janela e repete em voz “janela” e “jacaré” ]
M., entdo escreve ai no computador o “ja” do “jacaré”.
§ J J

'a )

~
J

M.: [digita 0 J]
E.: Ei, mas sou eu!

O M. foi dligitar porque vocé ndo estava conseguindo. ..
entdo, vocé continua, tudo bem, M.? Ja escrevemos “JA"”
agora falta o restante...

|\ J J
e aYa 2
E.:[apds a letra “J” digita
"KKOZ" — sendo que as
duas Ultimas s3o letras
que pertencem ao seu
nome.]

A proposta seguiu de forma parecida para a escrita das demais
palavras, intercalando a funcdo de escriba entre os dois estudantes.
Vale destacar deste registro que as intervengdes realizadas sao
semelhantes as realizadas com estudantes que tém desenvolvimento
tipico, de outros anos e de outros niveis conceituais. O que diferencia
é o professor e a professora conhecerem as demandas de
aprendizagem de cada um e cada uma de seus e suas estudantes para
oferecer ajuda que os possibilite pensar e contextos que favoregam
que se disponham a produzir.




Deste registro ¢ interessante destacar trés aspectos:

EN

EN

A contextualizagdo que a professora faz na tentativa de
implica-los na realizagao da tarefa, retomando a importancia
da produgdo e do propdsito. E muito comum,
especialmente com estudantes em situagdo de inclusao e
estudantes em momento inicial de alfabetizagdo, que se
proponham atividades descontextualizadas e que se priorize
o treinamento dos nomes das letras e jungado de silabas,
como se estes saberes fossem suficientes para formar
leitores e escritores. No entanto, € justamente com as e os
estudantes que apresentam maiores entraves para
vincularem-se e disponibilizarem-se para as propostas
escolares que as situagdes precisam ser mais fortemente
contextualizadas, para que possam ver sentido e se
disponham a escrever.

A professora, ante a impossibilidade das e dos estudantes
de relacionarem uma palavra que comece parecido, informa
uma palavra que serve para eles e, assim, favorece para que
observem este aspecto: que algumas palavras comegam
parecido. No entanto, ndo basta uma situagdo apenas para
que eles ou quaisquer estudantes compreendam esta
relacdo, é a frequéncia e a regularidade destes convites e
destas intervencdes o que possibilitard que observem esta
relacdo.

A professora, apds garantir a reflexdo de parte da palavra,
permite que o restante fique escrito do jeito que E.
conseguiu naquela situagdo. Talvez por entender que ainda
ndo era o momento para sustentar a reflexdo de todas as
partes da palavra, até porque nenhum dos estudantes
escrevia silabicamente. A forma como E. usou o
computador na escrita final de “jacaré”, revela uma
disponibilidade bastante diferente da revelada no primeiro
momento.



De docente para docente:
dicas preciosas!

Por meio da escrita, as e os estudantes:

Colocam em jogo suas ideias/conceitualizagdes sobre
o sistema de escrita.

Precisam refletir sobre a escrita: o que escrever, quais
marcas, quantas e em qual ordem.

Enfrentam os problemas que encontram e formulam
Novos.

Aprendem sobre a notacdo escrita e sobre a
linguagem escrita.

Aprendem a estratégia escritora: consulta as
diferentes fontes de informacao.

OOOO®

3. Condicoes didaticas para que as
situacoes de escrita por si mesmo
favorecam a aprendizagem da
leitura e da escrita

O que a professora e o professor precisam garantir —
antes, durante e depois — para que as e os estudantes
reflitam sobre o sistema de escrita durante a escrita
por si mesmos?




A seguir estdo listadas algumas condi¢des didaticas, isto é, situagbes
reais de aprendizagem de préticas leitoras e escritoras proporcionadas
pela e pelo docente com a intencdo de favorecer a aprendizagem,
que precisamos garantir para que as situagdes de escrita favorecam a
reflexdo e o avango na compreensdao que as e os estudantes tém
sobre o sistema de escrita.

Propor contextos reais de leitura e escrita, com propdsitos
claros e compartilhados.

As e os estudantes precisam saber o que, para quem e por que
escrevem. Utilizando as praticas sociais como referéncia, sempre que
escrevemos temos:

> um propdsito (por que escrever);
> um contetdo (o que escrever);
> um destinatério (para quem escrever);

> e um espaco de circulagdo (onde circularé o escrito).

Para que as e os estudantes se envolvam e de fato reflitam sobre a
escrita, escrevam da melhor forma que podem naquele momento, é
fundamental que desejem produzir a escrita em questao e, para isto, é
necessario que vejam sentido nesta produgao.

Os projetos e sequéncias didaticas oferecem bons contextos de leitura
e escrita, bem como as situagdes do cotidiano escolar também.

Observe alguns exemplos:

Escrita de listas de jogos/brinquedos/materiais escolares
para organizagdo e conferéncia.




Escrita de cartas para uma ou um colega ausente.

Escrita de bilhetes para quem trabalha na secretaria, na
biblioteca ou na diretoria e para outras turmas.

VRV

Registro de uma informagdo importante estudada em
outras &reas para comunicar a colegas que a

desconhecem.

~

Saiba mais!
No site do Avisa La estao disponiveis:

* a experiéncia didatica Nossos cards de cada dia:
esperangando, indicada para estudantes do 4° ao 6°
anos.

* e a sequencia didatica Brincadeiras de rua, indicada
para estudantes do 1° ao 3° anos.

Anos Iniciais
Nossos cards de cada dia:

i 2 Estratégias para garantir o processo de
eS peran Qan d O aprendizagem em leitura e escrita nas

redes publicas de educagdo

Sessao simultanea:
brincadeiras de rua

IEL%E Cligue aqui ou
l!l:;if' acesse pelo
[®]% j QR Code.



https://avisala.org.br/index.php/formacao/

Propiciar que as e os estudantes coloquem em jogo suas
préprias conceitualizagdes.

Elas e eles sabem que a forma como escrevem nédo é a forma que se
escreve socialmente, por isso é necessario desenvolver um clima em
que as diversas formas de pensar a escrita sejam legitimas e que todas

z

e todos se sintam seguros para exporem suas hipdteses. E muito
comum que professoras e professores questionem:

— Mas se a minha ou o meu estudante pergunta se a escrita
esta certa, o que devo responder? Ndo posso falar que esta
certa, se nao esta escrita corretamente.

Uma forma de responder, reconhecendo que a aquela produgdo nao é
errada, mas se refere a forma como a e o estudante pensam a escrita
naquele momento seria:

— O jeito como vocé pensou também esta certo; ou

— Este jeito de pensar a escrita é interessante, me conta o que
vocé escreveu.

Propor desafios que demandem a constru¢do de novos
conhecimentos.

Para que aprendam ¢é necessario que as hipdteses que formularam
ndo sejam suficientes para responder ao que é proposto e precisem
buscar novas respostas.

Se entendemos que cada estudante pode estar em um momento
diferente de reflexdo sobre o sistema de escrita, e que para aprender
é necessario que encontre desafios, é preciso diversificar as propostas
oferecidas.

Na sequéncia, veja alguns exemplos de como diversificar os desafios
de escrita.



C N [ N [ )
Estudantes que nédo
compreendem a Estudantes que Estudantes que estdo
relagdo entre escrita e realizam préximos de escrever
oralidade ou para consistentemente alfabeticamente ou que
quem ainda a andlises entre a recém obtiveram essa
compreenséo é oralidade e a escrita conquista*.
bastante inicial
A AN AN J
4 N N )
® Escrita de listas dos ® Escritas de listas * Reescrita de contos
animais que desejam variadas, como as para publicagdo em
pesquisar/dos sugeridas na coluna livro ou coleténea para
personagens de um anterior. apreciagdo de toda a
conto lido e/ou que vao comunidade escolar e
reescrever com ditado ¢ Legenda de fotos familias.
ao professor/lista dos relacionadas ao assunto
titulos de livros lidos para estudado/pesquisado * Escrita de autoria de
organizar a agenda de para descobrir novas um novo desfecho para
leitura ou a memaria das informacdes e/ou para uma histéria conhecida.
leituras realizadas . comunicar descobertas,
norteados pelo * Escrita de autoria de
* Escrita de listas de proposito perfil biografico de
jogos/brinquedos/ comunicativo. personagens.
materiais escolares para
organizagao e e Escrita de uma e Escrita de um texto/
conferéncia da turma. parlenda ou cantiga artigo sobre o tema
que desejam estudado, a fim de
® Escrita de uma compartilhar com comunicar descobertas
parlenda ou cantiga que outras turmas ou que e resultados de
sabe de cor para compor querem guardar de pesquisas
caderno de parlendas memoria. desenvolvidas.
preferidas da turma.
e Escrita de legenda de
imagem / escrita de
verso de cangdo
preferida para colega
adivinhar qual é a
cancao.
- AN AN J

* Nos exemplos de situagdo de escrita por si mesmo, realizada por estudantes que
escrevem ou estdo préximos de escreverem convencionalmente, o desafio incidira
tanto na reflexdao sobre as questdes ortogréficas quanto em relagdo a linguagem que
se escreve, ou seja, desafios relacionados a forma de organizagéo e construgao do

discurso escrito.



Importante!

Estudantes em  diferentes momentos de
conceitualizagdo da escrita podem e devem ser
convidados a escrever textos com diferentes
extensdes, com diferentes propositos, com
diferentes graus de conhecimento sobre o
conteldo e com diferentes organizacdes graficas
(descontinuos como as listas e continuos como
parlendas, contos, legendas).

Os exemplos anteriores apenas se referem as
situagdes mais potentes quando o foco da
proposta é a apropriagdo do sistema de escrita.

Propor situacdes em que as e os estudantes escrevam em
parceria com suas e seus colegas e possam confrontar suas
conceitualizagdes com os pares.

O trabalho em parceria demanda que entrem em acordo, que contem
suas ideias, ougam as das e dos colegas, ponderem e tomem uma
decisdo. Além de garantir que seja uma produgdo mais reflexiva, a
troca entre pares possibilita a ampliagdo das estratégias e dos
aspectos que cada um observa na escrita.

Atuar em parceria é bastante desafiador, para adultos e criangas, e
precisa ser foco de atencdo e investimento docente, ja que estarem
sentadas e sentados lado a lado ndo garante que estejam trabalhando
em conjunto.

Além disso, é necessario que essas parcerias sejam organizadas a
partir de critérios didaticos especificos. A definicdo das duplas ou
grupos de trabalho precisam considerar tanto os aspectos da relagao



entre estudantes (se trabalham bem em conjunto), como o
conhecimento que tém sobre a escrita e o assunto sobre o qual vao
escrever, além de levar em conta o objetivo da professora e do
professor com a proposta.

Promover situagdes em que as e os estudantes possam reler
e analisar o que escreveram, tendo uma nova oportunidade
de reflexdo sobre a escrita.

A revisdo é um procedimento de, ao mesmo tempo, andlise e
intervengao no texto em processo, realizado por todas as escritoras e
todos os escritores, e precisa desde cedo ser ensinado as e aos
estudantes em situagdes individuais, em dupla ou mesmo coletivas.

A seguir estdo listados alguns exemplos, que podem ser adaptados
de acordo com os diferentes temas de estudo:

Orientagdo da professora e do professor Estratégia de reviséo

Os nomes dos animais que apareceram na lista que
escreveram podem ser consultados na lista presente
no mural. Vamos consultar o mural para checar as

grafias. Indicar que revisem

algumas palavras,
conferindo a grafia por

meio da consulta aos

materiais de apoio
presentes na sala.

O que acham de consultarem o livro para verificar a
grafia dos nomes dos personagens.




Orientagdo da professora e do professor

Estratégia de revisdo

-

Observem as formas como alguns estudantes
escreveram o nome do animal acima. Que tal
entrarem em acordo de qual seré a forma que vai
ficar no material que estdo escrevendo?

- EFELAT

- ELEFANTE

- ELFANTI

-

Grifei as palavras que se repetem no texto de vocés e
observei que as escreveram de formas diferentes,
que tal entrarem em um acordo sobre como escrevé-
las e fazer os ajustes necessarios.

Indicar que analisem
diferentes grafias ndo
convencionais e entrem
em acordo sobre a
melhor forma de
escrever as palavras.

Oferecer diversos recursos a que as e os estudantes
recorram como fonte de informacgao sobre a escrita.

As e os estudantes precisam saber que podem pedir ajuda para a
professora e o professor, assim como para outras e outros colegas da
turma. Nesse sentido, é importante propor instancias coletivas de
reflexdo sobre como ajudar um colega a pensar sobre a escrita, sem
dar a resposta ou fazer por ele — indicar que determinada palavra
comeca parecido e procurar nas listas da sala ou escrevé-la para que o
colega consulte —, assim como a professora e o professor costumam
fazer, pode ser uma boa estratégia a ser apresentada.




Outro recurso indispenséavel sdo as fontes de escritas convencionais:
listas de nomes das e dos estudantes do grupo e outras relacionadas
aos temas de estudo, titulos de contos lidos, parlendas e cantigas, a
escrita da rotina na lousa etc. Sdo materiais conhecidos pelas e pelos
estudantes, em que sabem o que estd escrito e a que podem recorrer
ndo para copié-los, mas sim para consultar as partes que servem para
as suas proprias escritas.

Sl HELOIZA TENGRIO
[HENRIQUE

Uma dupla estd escrevendo uma lista dos
animais sobre os quais gostariam de saber
mais e ndo sabem como se faz o “go” de
“gorila

— O nome do "Hugo” tem o “go” igual
ao do gorila!

— Entédo, consultem a lista de nomes para

i verificar como se faz o “go”.
_\‘\&

Outros textos podem ser consultados também, como nas imagens a
seguir, em que examinam as parlendas presentes nos murais da sala.

A estudante busca a palavra
“caixinha” para verificar como
se escreve “nha”, pois estava
escrevendo “galinha”




A estudante busca a palavra
“parede” para verificar como
faz o “re”, pois desejava
escrever a palavra “careta”.

A presenca das listas é uma condicdo necesséria para que as e os
estudantes possam aprender ao escreverem por si mesmos. No
entanto, ndo basta estarem presentes para que as usem no momento
de escrever. Essa estratégia, utilizada também por escritores
experientes quando ndo sabem a grafia de uma palavra (buscamos no
diciondrio, na internet, por exemplo), ndo é algo natural ou espontaneo
e, por isso, precisa ser evidenciada e incentivada por nés, docentes.

Por esta razdo, as listas de nomes, assim como outros materiais,

precisam estar presentes na sala de aula, mesmo quando todas e
todos j& sabem os nomes das e dos colegas. E somente apds

reconhecer as grafias dos nomes que poderdo consultd-los no
momento de produzir novas palavras.

4. Diversificar os desafios para atender a
diversidade de saberes sobre a escrita

A seguir, veja alguns elementos para construirmos e ampliarmos os
critérios de como podemos diversificar as propostas, para que
propiciem desafios ajustados as possibilidades de suas e seus
estudantes.




E esperado que as atividades sejam orientadas por propositos
comunicativos, uma vez que sdo eles que determinam o que, como e
para que e quem escrever. Em fungdo disso, a agdo de ler e escrever
em contextos de projeto ou sequéncia didatica favorece a atribui¢do
de sentido por parte da e do estudante ao processo de aprendizagem
vivenciado.

Estudantes que ndo consolidaram a aprendizagem do
sistema de escrita:

> Em textos memorizados (como parlendas, cantigas,
quadrinhas), nas listas, rétulos ou esquemas, o contetudo ja
estd elaborado. Liberados da necessidade de produzirem o
conteldo, as e os estudantes podem focar sua atengdo em
como vao escrever. Além disso, como o contelido é
conhecido, é possivel que tanto as e os docentes quanto os
proprios autores e autoras do texto recuperem o que estava
escrito, possibilitando posteriores instancias de revisao.

> A extensdo do texto é outro aspecto a ser considerado.
Textos mais breves favorecem que o foco da proposta incida
sobre o sistema de escrita. Textos mais extensos devem ser
realizados coletivamente, por meio do ditado ao professor e
a professora (consultar fasciculo 04), ja que as informacgdes, a
ordem em que aparecem no texto, bem como a coeréncia e
a coesdo sao aspectos que favorecem a reflexdo sobre a
linguagem.

> Textos conhecidos, mas ndo memorizados (como os contos ja
lidos pelo grupo) ou textos a elaborar por estudantes que
ndo consolidaram a aprendizagem do sistema de escrita
devem ser analisados pela professora e pelo professor
quanto aos objetivos e contextos desta produgao: quais
parcerias tornam a tarefa possivel? Sera em dupla ou
coletivamente? Qual a extensdo do texto? Que apoio
precisarei oferecer para que reflitam sobre o sistema de
escrita e para que na producéo final esteja garantida a fungdo
comunicativa do texto?




Estudantes que estdo préximos de escrever alfabeticamente
ou que recém realizaram esta conquista:

> Textos que sejam continuos e mais extensos, como, por
exemplo, letra de mdsica, escrita de trechos de contos
conhecidos ou os contos na integra, relatos de experiéncias,
entre outros. Ou seja, textos em que as e os estudantes
possam enfrentar desafios relacionados a sustentagdo por um
tempo maior da produgdo de uma escrita alfabética,
relacionados a separabilidade das palavras e as questdes
ortogréficas.

> Textos conhecidos mas ndo memorizados, em propostas em
que precisam escrever o final de contos ou o conto
integralmente, por meio das quais enfrentam o desafio de
lembrar dos episédios da histéria, da ordem em que
ocorrem; de utilizar a linguagem adequada ao género; da
separabilidade entre as palavras; de cuidar para que a
produgdo apresente coesdo, coeréncia e de utilizarem
recursos linguisticos préprios ao tipo de texto que escrevem.
Estes sao alguns exemplos de aspectos que podem ser
trabalhados. A professora e o professor devem selecionar o
que serd priorizado, concentrando a atengdo nos aspectos
que ja foram amplamente explorados coletivamente.

> Textos de autoria, como um artigo sobre um assunto que foi
estudado, um relato pessoal (como um didrio). Neste caso,
além dos desafios descritos anteriormente, outro se coloca: o
da produgao de contetdo.

Outros aspectos a serem considerados para a diversificagédo
das propostas:

Além dos desafios que cada tipo de texto imp&e a sua produgdo é
preciso considerar um aspecto fundamental, ja bastante explorado ao
longo deste fasciculo, que é a atribuicdo de sentido pelas e pelos
estudantes a produgdo escrita.




E muito importante cuidar, sobretudo em relagdo as e aos estudantes
que frequentam as turmas finais dos anos iniciais e turmas iniciais dos
anos finais, bem como entre as e os estudantes em situacdo de
inclusdo, que as propostas para as quais escrevem estejam inseridas
dentro dos contextos de trabalho de seus grupos.

Por exemplo, se o grupo estd estudando os deslocamentos
populacionais em histéria e geografia, um estudante em momento
inicial do processo de alfabetizagdo pode escrever uma lista dos
paises que mais recebem imigrantes ou dos paises cujas populagdes
mais emigram.

Se a professora ou o professor avaliarem que seria interessante a
escrita de textos de memoria para que alguns estudantes avancem na
reflexdo da escrita, pode sugerir, ndo sé para eles, mas para todo o
grupo, a escrita de letras de musica (integral ou trechos) — j& que as
parlendas e cantigas podem ser desinteressantes para estudantes
mais velhos.

\
Quanto mais as propostas de escrita forem
contextualizadas nos trabalhos desenvolvidos na
turma, mais sentido as e os estudantes verdo
naquela producdo e mais se sentirdo incluidos em
seus grupos.
\. J

O objetivo e o desenho da proposta (escrita de lista, texto breve,
texto de memodria etc.) podem ser os mesmos para todas as idades,
mas o propdsito da escrita e o contelido precisam se ajustar as
caracteristicas e interesses do escritor ou da escritora, do contrério,
nao se interessarao em escrever.



5. Legitimar as escritas nao
convencionais

Deve-se ou nao se deve corrigir as escritas?

Uma vez que compreendemos que as escritas nao convencionais
produzidas pelas e pelos estudantes durante a aprendizagem néo séo
reflexos de uma mé compreensdo ou de um erro, mas, sim, refletem
as ideias que j& construiram sobre o sistema de escrita, a tradigéo
escolar, de sinalizar com caneta vermelha e solicitar correcédo, perde o

sentido — atengdo para o fato de que estamos nos referindo a escrita
de estudantes em processo inicial de alfabetizacéo.

Exigir que as producdes infantis estejam sempre escritas de forma
convencional implica proibir que as e os estudantes escrevam antes de
saberem escrever convencionalmente e, como vimos neste fasciculo,
elas e eles precisam escrever para aprender. No entanto, ha dois
aspectos a serem considerados.

Se as escritas sao produzidas para serem publicadas, ou seja, para
circular entre pessoas fora do contexto da sala de aula, é necessario
avaliar se a comunicagcdo estd garantida. Portanto, escritas com
questdes ortogréficas, problemas de segmentacao, substituicdo ou
omissdo de letras, questdes de nasalizagdo, mas que podem ser
compreendidas por seus leitores, ndo precisam necessariamente ser
corrigidas pelas e pelos professores para que fiquem convencionais
neste momento. Afinal, foram produzidas por escritores em processo
de aprendizagem da notagdo escrita, e o resultado revela o que foram
capazes de produzir apos as reflexdes e revisdes.

Nessas ocasides, € interessante que a publicacao esteja acompanhada
por um breve texto, escrito pela ou pelo docente, explicando o
processo de produgdo e que foram mantidas todas as grafias, desde
que cumprissem os critérios para garantir a comunicagao.



Saiba mais!

Conhega um exemplo de texto de apresentagdo que
pode ser produzido pela professora ou professor na
pagina 2 do material indicado abaixo.

Cligue aqui ou
acesse pelo

QR Code.
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No caso de producbes nao alfabéticas, em que a comunicagdo da
informacdo estd comprometida, recomenda-se que sejam inseridas
legendas, como no exemplo a seguir, escritas pela e pelo docente,
informando para o leitor e a leitora o que as e os estudantes desejam
comunicar.

Figura 8. Lista das flores que observaram
durante a visita ao jardim botanico, para
compartilhar com as familias.


https://issuu.com/1obcolegioanglo21/docs/amanda_e_luisa_7

De docente para docente:
dicas preciosas!

</> Importa dizer que a legenda, neste contexto, ndo é

desrespeitar a escrita das e dos estudantes. Muito
pelo contrario. O objetivo da legenda é o de que se
cumpra com os propésitos comunicativos da escrita,
sendo um recurso que garante a compreensdo dos
demais leitores — espectadores de um processo do
qual ndo participaram.

@ As e os estudantes em processo de alfabetizagdo
sabem que sua produgao ndo é como a dos escritores
experientes, que ndo é convencional, e que, para ser
compreendida por leitores experientes, deve ser
mediada pela legenda da e do docente.

® Ao publicar (seja em um livro do grupo, mural de sala,

site etc.), com legenda, a escrita ndo convencional da
e do estudante, estamos garantindo a sua presenca,

legitima, na comunidade de escritores e leitores, sem
que tivessem que, a principio, dominar a escrita
convencional para fazer parte dela.

</> Sem a legenda, a escrita da e do estudante deixa de
cumprir seu papel social e, ndo a publicar, é
deslegitimar o seu processo de aprendizagem.

Em relagdo as “escritas privadas”, ou seja, produzidas no caderno,
no material didatico ou nas folhas de atividade, é importante
ponderar: as e os estudantes precisardo retomar esta informagdo
em outro momento? Precisardo saber o que estava escrito? Vao usar
esta escrita como fonte de consulta para estudo, outros trabalhos
ou novas escritas?




Para essas questdes:

Se a resposta for sim, é necessério que as escritas sejam convencionais
e, para isso, a professora e o professor podem orientar que copiem ou
colem a impressdo do texto escrito pela e pelo docente - como na
imagem a seguir, em que as e os estudantes pesquisam sobre
dinossauros e registram informacdes, localizando-as em um material
escrito e copiando-as no quadro para poderem retomar no momento
de organizarem o produto final.
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Figura 9. Registros das e dos estudantes para
tomarem nota das informag&es pesquisadas sobre
os dinossauros que pesquisavam.

Mas se a resposta for ndo e a escrita nao for utilizada posteriormente,
ndo ha problema que apresentem questdes ortogréficas e que ainda
ndo estejam alfabéticas.

Vale destacar que é necessério ajudar as familias a compreenderem o
porqué de algumas escritas estarem de forma convencional e outras
ndo e a apreciarem as produgdes ndo alfabéticas como momento
provisério, ndo definitivo, do processo de aprendizagem, cujo
objetivo, como vimos, é seguir em direcdo a consolidacdo do uso
convencional da lingua escrita.



Saiba mais!
Veja alguns exemplos de produgdes em que foram
mantidas as escritas ndo convencionais dos e das
estudantes.
Cligue aqui ou
acesse pelo
QR Code.

6. Praticas de escrita
por si mesmo e a BNCC

Como as aprendizagens conquistadas por meio das

situacbes de escrita pelas e pelos estudantes se
aproximam das habilidades da BNCC?

A seguir estao relacionadas as habilidades presentes na Base Nacional
Comum  Curricular que se aproximam das aprendizagens
potencializadas pela escrita por si mesmo para aprender a ler e a
escrever.

|::> Propésito comunicativo da escrita: quem escreve, escreve
alguma coisa para alguém.


https://www.canva.com/design/DAFbVu86B0M/i8hBBAcffUAmFvJho6IrHw/view?utm_content=DAFbVu86B0M&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando a situacdo comunicativa, os
interlocutores  (Quem  escreve/para quem escreve);, a
finalidade ou o propésito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre
que for preciso, informagbes necessérias a producgdo do
texto, organizando em tdpicos os dados e as fontes
pesquisadas.

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instrucbes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracdes
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio
impresso e/ou digital, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Aprende-se a escrever, escrevendo. Produgdo escrita antes de
saber escrever convencionalmente e produgdo em parceria.

/"

-

(EFO1LP18) Registrar, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de
observacdo de processos, de fatos, de experiéncias
pessoais, mantendo as caracteristicas do género,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto
do texto.



(EFO2LPZ27) Reescrever textos narrativos literérios lidos pelo
professor.

(EF12LP11) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e
lides em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias
curtas para publico infantil, digitais ou impressos, dentre
outros géneros do campo jornalistico, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, slogans, antincios publicitérios e textos
de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo publicitario,
considerando  a  situacdo  comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO1LP21) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, listas de regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atuagdo cidada, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, slogans e pegas de campanha de
conscientizagdo destinada ao publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, diagramas, entrevistas,
curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo,
digitais ou impressos, considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO2LP23) Planejar e produzi, com certa autonomia,
pequenos registros de observacdo de resultados de
pesquisa, coerentes com um tema investigado.



E-:> Consulta as diferentes fontes de informacao.

/"

(EFOTLPO9)  Comparar  palavras, identificando
semelhancas e diferengas entre sons de silabas iniciais.

(EFOTLP13)  Comparar  palavras, identificando
semelhancas e diferencas entre sons de silabas mediais
e finais.

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais,
comparando-as as suas produgdes escritas, percebendo
semelhancas e diferencas.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a
ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagées, correcbes de ortografia e pontuagéo.
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